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Hvad er det paedagogiske evalueringsfeellesskab?

Det paedagogiske evalueringsfeellesskab er et paedagogisk dialogforum, der tager
afseet i en serie af leeringshistorier om bgrns sproglige leering.

Ideen er, at den enkelte paedagogs leeringshistorier bliver kvalificeret og far feelles
referencepunkter, nar historierne drgftes i sammenhaeng med hinanden og "genop-
leves” sammen med andre paedagogiske fagpersoner.

For at fastholde dialogen udarbejdes en skriftlig fortaelling, ogsa kaldet en metafor-
teelling. Metaforteellingen bestar af udvalgte lzeringshistorier med en hgj grad af
genkendelse og identifikation i deltagerkredsen og stikord om de detaljer og pointer
i historierne, som den feaelles dialog skabte opmaerksomhed pa.

Hvordan bliver det psedagogiske evalueringsfeellesskab til?

Det paedagogiske evalueringsfeellesskab tager udgangspunkt i, at der pa forhand er
skrevet ca. 25-30 leeringshistorier. Materialet bygger pa, at leeringshistorierne genfor-
teelles i forbindelse med en dialog i personalegruppen, der bestar af nogle enkle
skridt:

1. Peedagoger fortzeller pa skift leeringshistorierne og reflekterer sammen over
de skridt i sproglig udvikling, som de konkrete situationer udtrykker.

2. Grupperinger og forbindelser mellem historier opstar og revideres, efterhan-
den som flere historier fgjes til processen.

3. Leeringshistorier med en hgj grad af genkendelse og relevans i deltagerkred-
sen genforteelles og uddybes med vigtige detaljer.

4. Historier kvalificeres fx i sammenhaeng med sprogvurderingen eller via ind-
dragelse af andre fagpersoner.

Processen svarer til et personalemgde pa et par timer. En procesleder star for at
guide deltagerne igennem processen og er ansvarlig for at fastholde den skriftligt.

Valg og overvejelser
Det paedagogiske evalueringsfeellesskab kan tilrettelsegges i flere trin og varianter. Et
paedagogisk evalueringsfeellesskab kan omfatte:

e Hele eller dele af personalegruppen. Laeringshistorierne kan diskuteres af den
samlede personalegruppe eller dele af den, fx bgrnehavegrupperne.



e Deltagere pa tveers af institutioner. Laeringshistorier kan danne baggrund for
evalueringsfeellesskaber pa tveers af institutioner. Det kan fx veere paedagoger
fra forskellige institutioner, der deler leeringshistorier med fokus p& en bestemt
barnegruppe, fx bgrn i kommunen, der har brug for en saerlig sprogindsats.

e Eksterne fagpersoner. Der kan inddrages eksterne fagpersoner, fx en paeda-
gogisk konsulent eller en fagperson med seerlig viden om bgrns sproglige ud-
vikling (talehgrepaedagog eller sprogansvarlig peedagog).

| alle varianter er det centralt at forfatterne til laeringshistorierne er til stede, da det er
dem, der kan udfolde detaljer om historierne og gagre dem "levende”.

Udbytte af det paedagogiske evalueringsfeellesskab

Erkendelser fra det psedagogiske evalueringsfeellesskab kan fares videre ind i det
kommunale evalueringsfeellesskab, hvor dialogen udvides til en bredere kreds af del-
tagere. Men den feelles pesedagogiske drgftelse af lseringshistorierne kan ogsa give
noget direkte tilbage til det paedagogiske arbejde. Erfaringen fra udviklingsprojektet
bag redskabet peger pa nogle umiddelbare gevinster fra en drgftelse af leeringshisto-
rierne:

e Kuvalificering af arbejdet med leeringshistorier. Nar den enkelte peedagog gen-
forteeller sin leeringshistorie i lyset af de gvrige historier, far han/hun en ny og
mere nuanceret baggrund at forsta sine egne historier pa. Det psedagogiske
evalueringsfeellesskab kan altsa veere kvalificerende for det videre arbejde
med at identificere og skrive laeringshistorier.

e Felles vurderinger og spagrgsmal om det paedagogiske arbejde. Efterhanden
som leeringshistorierne forteelles og draftes, opstar der feaelles vurderinger,
spgrgsmal og ideer, som fgder direkte tilbage til det psedagogiske arbejde. Fx
opstod der i en personalegruppe en undren over, hvorfor s mange historier
havde fokus pa genkendelse af ord og bogstaver, mens ikke sa mange havde
fokus pa barns kommunikation. Det blev vedtaget at seette seerligt fokus pa
dette.

e Kobling mellem overordnede mal/begreber og konkret praksis. Samtalerne om
historierne kan vaere med til at give konkrete faelles billeder p& de mere over-
ordnede ord og formuleringer og kan dermed vaere med til at knytte institutio-
nens skriftlige mal og strategier til den daglige paedagogiske praksis.

e Kobling mellem sprogvurderinger og daglig praksis Samtalerne om historierne
kan veere med til at seette "k@d og blod” pa de dimensioner som sprogvurde-
ringen omfatter. Fx kan det give nogle feelles konkrete billeder pa hvordan
barns kommunikative kompetencer viser sig i konkrete situationer, og hvad
det er man gar nar man arbejder med dem paedagogisk.

Ideen bag processen

e Dialogisk. Processen er fagrst og fremmest en dialogisk, mundtlig proces, som
foregar "live” mellem de psedagoger, der har skrevet laeringshistorier. Materia-
let — historierne — bliver dermed mere end deres skriftlige aftryk, fordi de for-
teelles og genforteelles mundtligt. Den mundtlige genforteelling lader nye detal-



jer komme til syne, og den enkelte historie far ny mening i lyset af de avrige
historier.

Aben. Processen bygger pa en &ben tilgang. Det betyder, at man farst og
fremmest har fokus pa at fundere fortolkninger og refleksioner i de konkrete
historier. Deltagerne bringer naturligvis deres seerlige viden om psedagogik
ind i processen, men starter ikke med bestemte begreber eller teorier, som de
leder efter i historierne.

Narrativ. Malet er at identificere historier med en hgj grad af genkendelse og
identifikation i deltagerkredsen og sammen skaerpe opmaerksomheden pa vig-
tige detaljer i dem. Malet er ikke at forme mere og mere abstrakte kategorier
og begreber. Processen sgger hele tiden at vende tilbage til historierne og
den feelles forstaelse af hvad der er vigtige detaljer i dem.

Gentagende. Processen bygger pa, at man i flere omgange forholder histori-
erne og de nggleord, der knyttes til dem, til hinanden. 'Kernehistorierne’ gen-
forteelles, og man forsgger sammen at udkrystallisere den feelles genkendelse
i dem.

Dette heefte indeholder: \

e Procesguide til psedagogisk evalueringsfeellesskab
e Eksempel pa metaforteelling

e Skabelon til at skrive en metaforteelling




Procesguide: Det peedagogiske
evalueringsfeellesskab

Denne procesguide er et eksempel p&, hvordan dialogen i det psedagogiske evalue-
ringsfeellesskab kan struktureres omkring nogle trin. Forlgbet svarer til et personale-

made pa ca. 3 timer.

Processen bestar af fire faser:
e Fase 1: Forteel om vigtige skridt i bgrns sproglige lzering
e Fase 2: Grupper vigtige skridt i barns sproglige leering

e Fase 3: Identificér kernehistorier om bgrns sproglige leering

e Fase 4: Kvalificer og perspektivér kernehistorier




Fase 1: Forteel om vigtige skridt i bgrns sproglige laering

Det paedagogiske personale har forud for det paedagogiske evalueringsfeellesskab
skrevet leeringshistorier. Formalet med den ferste fase er sammen at seette ord pa
barns sproglige udvikling, som den kommer til udtryk i leeringshistorierne.

Proces:

1. Veelg historier

Brug 5 minutter pa at gense jeres egne leeringshistorier, og veelg hver en historie
at starte med. Det kan veere den historie, som stadig sidder p& nethinden, eller
som man blev mest 'slaet’ af.

2. Forteel historierne, og identificer skridt

Tag en runde, hvor | hver iseer forteeller om den historie, | har valgt. Spgrg nysger-
rigt ind til den historie, der bliver fortalt om, sa | skaber en samtale om historierne.
Seet sammen ord pa den sproglige leering, som historien udtrykker. Laeringshisto-
rierne kan haenges op pa en tavle eller vaeg. Proceslederen kan notere stikord til
historien ved siden af.

3. Udfold flere historier

Fortsaet med at forteelle, til alle har fortalt om ca. to leeringshistorier hver — afhaen-
gigt af antal deltagere. Runderne behgver ikke at forega i en bestemt raekkefelge,
men kan tage udgangspunkt i, hvem der gerne vil fortzelle som den naeste. Nar
processen afsluttes, haenger der et antal laeringshistorier (ca. 12-15) med tilhg-
rende noter pa en tavle eller veeg.

Samtalespegrgsmal
e Hvad fik dig til at skrive historien — hvad var det, du haeftede dig ved?
e Hvad i historien ser du/l som vigtige skridt i barnets sproglige udvikling?

e Hvad gjorde laeringen mulig i den konkrete situation?




Fase 2: Gruppér vigtige skridt i bagrns sproglige leering

| denne fase kobles de forskellige historier til hinanden. Formalet er sammen at fa et
billede af, hvordan historierne grupperer sig i forskellige slags forteellinger om sproglig
leering.

Proces:

1. Find grupperinger i historierne

Brug 5 minutter pa at kigge pa de leeringshistorier, | har pa tavlen. Overvej, hvilke
historier der kobler sig til hinanden og har noget tilfzelles, nér | kigger pa bagrnenes
sproglige udvikling. Flyt evt. rundt p& historierne pa tavlen, s& | haenger dem, der

minder om hinanden, sammen.

2. Seet ord pagrupperinger

Tal i feellesskab om, hvad der ggr, at nogle historier hgrer sammen. Hvad er det
for forskellige skridt i forbindelse med sproglig leering, historierne forteeller om?

3. Udbyg og revidér grupper

Brug 5 min. pa at kigge pa de gvrige af jeres egne laeringshistorier, som | endnu
ikke har talt om. Overvej i feellesskab, hvilken gruppering den enkelte lseringshi-
storie hgrer til. Omgrupper eller skab nye grupper, hvis der er behov for det.

Samtalespargsmal

Hvilke historier har noget til feelles? Hvilke historier koblede sig p& hinanden da
de blev fortalt?

Hvad er det for vigtige skridt i forbindelse med laering, som historierne har tilfeel-
les?

Kan vi seette nogle nagleord pa de grupper, vi har lavet?




Fase 3: Identificér kernehistorier om bgrns sproglige leering

| denne fase indkredses de historier, som vaekker en hgj grad af genkendelse i delta-
gerkredsen, og det diskuteres, hvilken faelles nysgerrighed i forhold til bgrns leering de
giver anledning til. Kernehistorierne og refleksionerne over dem danner grundlaget for
den skrevne metaforteelling.

Proces:

1. Indkreds kernehistorier

Indkreds 3-5 kernehistorier, dvs. historier, som mange kan identificere sig med, og
som | oplever udtrykker noget centralt for den gruppe af leeringshistorier, de tilhg-
rer. En kernehistorie er typisk en historie, som affgdte bred deltagelse og involve-
ring, da den blev fortalt p& mgdet, og som relaterer sig til mange andre laeringshi-
storier.

2. Genforteel kernehistorier

Genforteel kernehistorierne i lyset af de andre historier, | har hart, og i lyset af den
gruppe, de nu haenger i. Uddyb sammen historierne med vigtige detaljer, som | nu
er blevet opmaerksomme pa. P& hvilken made er den enkelte historie en god for-
teelling om bgrns sproglige leering — hvilke situationer fra jeres hverdag forbinder |
med den?

3. Indkreds naeste skridt

Tal om, hvad | bliver nysgerrige pa eller begynder at overveje i forleengelse af dia-
logen om historierne. Hvad vil | sammen undersgge naermere? Hvem eller hvad
vil det veere relevant at inddrage i en videre dialog om historierne?

Samtalespargsmal

Hvor i de gengivne laeringshistorier er du blevet slaet af noget vigtigt i forhold til
bgrns laering?

Hvilke situationer fra din hverdag forbinder du med det, der slog dig som vigtigt?

Hvad ger det dig nysgerrig pa? Hvad far det dig til at overveje?




Fase 4: Kvalificér og perspektivér kernehistorier

Denne fase kan komme bade i direkte forlaengelse af fase fire eller som opfelgning pa
den skrevne metafortzelling. Formalet er at fa kvalificeret og perspektiveret dialogen
om historierne og fglge op pa de erkendelser, der er opstaet undervejs.

Der er to grundleeggende forskellige mader at ggre dette pa. | kan ...

e Diskutere historierne i samspil med andre typer af viden:
— Institutionens sprogvurderingsresultater
— Mal for og evaluering af temaet sprog i den paedagogiske lzereplan

— Forskning — udfolde de skridt, | har identificeret, ved hjeelp af forskning om
barns sproglige udvikling

e Udvide den personkreds, som | diskuterer historierne i:

— Inddrag fagpersoner som fx en talehgrepaedagog i fortolkningen af leerings-
historierne.

— Inddrag paedagogisk konsulent eller anden der arbejder med kommunens
samlede sprogvurderingsresultater

— Undersgg, om metafortaellingen veekker genkendelse i en bredere kreds:
foraeldre, politikere og forvaltningsansatte. (Se inspirationsmateriale til eva-
lueringsfeellesskab).

Spargsmal til kvalificering og perspektivering af metaforteelling

e Kan andre genkende det, som vi har indkredset som vigtigt, ud fra vores histori-
er?

e Kan forskning i barns sproglige udvikling hjeelpe os med at seette ord pa de
scener, vi har indfanget med leeringshistorierne?

e Kan andre data hjeelpe os med at udfolde de punkter, som vi har indkredset
som vigtige?




Til proceslederen

Inden | gar i gang

Udveelg ca. 25-30 leeringshistorier til processen

Udpeg pa forh&nd en eller to procesledere, der sikrer, at | kommer gennem pro-
cessen, og som tager noter, s& metafortaellingen kan skrives ned til sidst.

Serg for at have notepapir, en tavle/veeg til at haenge laeringshistorierne op pa
samt kopier af leeringshistorierne. Deltagerne har farst og fremmest brug for at
have egne historier ved handen, men kan senere fa brug for ogsa at have de
andres historier liggende. Det kan veere en god ide at have et samlet ekstra saet
af leeringshistorierne med, som kan bruges til at haenge op pa veeggen.

Procesguidning
Forlgbet svarer til et personalemgde pa ca. 3 timer.

Det er vigtigt at give den farste fase tilstreekkelig tid for at sikre, at historierne
bliver tilstraekkeligt udfoldet, og at dialogen om leering bliver forankret i historier-
ne. Erfaringerne tyder p&, at man typisk har brug for mindst 1-1% time til farste
fase.

Nar historierne forteelles, vil de ofte begynde at koble sig til hinanden. Dette er
begyndelsen til en gruppering af historierne, som er central i badde anden og
tredje fase. Det kan veere, at farste fase langsomt flyder over i anden fase.

Den tredje fase indkredser kernehistorier og pointer, og det er derfor vigtigt, at
der ogsa her er tid til at samle op pa pointerne. Erfaringerne tyder p&, at man har
brug for lidt mere tid til denne fase end til de foregdende (min. 40 minutter).

Procesopmaerksomhed

Nar man leder en proces med planlagte skridt, vil man nogle gange opleve, at dialo-
gen ikke helt 'opfarer sig’, som man havde planlagt. Overgangen fra én fase til en an-
den sker maske, allerede inden man har planlagt det, andre gange gar samtalen helt i
std, nar man forsgger at presse den videre. Som procesleder skal du hjeelpe med at
skabe en feelles opmaerksomhed pd, hvornar dialogen er pa vej til at give udbytte.

Hold gje med, hvornar der ...:

er historier, der tiltraekker sig mange refleksioner, og som relaterer sig til mange
andre historier

opstar nysgerrighed, undren eller sggen i samtalen
opstar bred deltagelse/involvering af deltagerne
udtrykkes en hgj grad af genkendelse blandt deltagerne

sker en udvidelse eller omskrivning af problemstillinger ("Maske er det snarere
et spgrgsmal om ...?")

skimtes nye handlemuligheder ("Méaske kunne man ogsa ...?")
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Eksempel pa metafortaelling

Eksemplet er hentet fra udviklingsprojektet bag redskabet.

Barns sproglige udvikling, forar 2010
— Sammenhangen mellem det det talte og skrevne sprog

Barnehusene Myretuen, Hgjvang, Mariehgnen og Solgarden

Historien om laeringshistorierne

Vi er paedagoger, ledere og en faglig konsulent, der drafter en gruppering af nogle leeringshi-
storier, som vi kalder indsamling af ord og begreber i meningsfuld dialog blandt bagrn og mel-
lem bgrn og voksne. Vores drgftelse tager udgangspunkt i 5 kerneforteellinger. Historierne ud-
spiller sig dels i forbindelse med aktiviteter, der er igangsat af paedagogerne, hvor paedagogen
ved hjeelp af sine spargsmal guider barnene til nye erkendelser, dels i forbindelse med spon-
tane situationer, hvor psedagogen via naerhed og opmeerksomhed pa bgrnenes interesse un-
derstgtter bgrnenes ordindsamling.

| en historie laver en gruppe begrn en collage med grentsager. Et barn siger: "Arh, det er en
kaempefrugt — prgv og se, jeg fandt to frugter pa samme tid,” og peger pa tre pakker fisk.

Paedagogen spgrger: "Er fisk grantsager?” Bgrnene i kor: "Jaa”.
Paedagogen: "Hvor gror fiskene henne?”

Bgrnene i kor: "l vandet”.

Paedagogen: "Kan | godt plukke fisk?”

Bagrnene i kor: "Neegj".

Paedagogen: "Er fisk s& en grgnsag?”

Bagrnene i kor: "Neej”.

Historien om de planlagte aktiviteter viser, at pigen bliver stattet i at udvide sin begrebsverden
og sammen med den gvrige bgrnegruppe via peedagogens spargsmal bliver guidet frem til en
forstaelse af, at fisk ikke hgrer hjemme i kategorierne grantsager og frugt. Pigen bliver mgdt i
sit forsgg pa at bidrage med emner til collagen. Peedagogen veelger at stille afklarende
spgrgsmal og inddrager ogsa de gvrige bgarn i udforskningen af emnet. Ved at gare dette ska-
ber psedagogen en tryg ramme for pigens udforskning af overbegrebet grantsager.

En anden historie handler om en gruppe bgrn og en psedagog, der taler om fglelsen "at veere
ked af det”. Barnene kender ikke ordet "tarer”, bagrnene taler sammen om det og kommer med
et bud: at det er saltvand, hvilket paedagogen anerkender, men forteeller efterfalgende, at det
hedder tarer, og nar gjnene bliver vade, kalder man det at fa tarer i gjnene. | den historie vael-
ger peedagogen ogsa at give bgrnene tid til at tale om, hvad det mon hedder, inden hun forteel-
ler det. Hun anerkender ogsa deres kvalificerede bud. Der skabes et trygt miljg at veere under-
sggende og nysgerrig i.

Leeringshistorien om Nikolaj forteeller om en dreng, der ved at hgre en samtale mellem andre
barn og en voksen far "rastof” til at f& afklaret, om han er en stor pige, og far styr pa, at nej,
han er en dreng. Nikolajs sproglige laering foregar helt spontant pa baggrund af det, han tilfael-
digt harer, og den undren/nysgerrighed, der opstar hos ham. Paedagogen har gje for hans op-
tagethed og svarer pa hans spgrgsmal, sa han far styr pa ordene.
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To andre historier viser, hvordan der bliver skabt et leeringsrum, ved at personalet bevidst ska-
ber en relation mellem bgrn, som har meget forskellige sproglige forudsaetninger. Vi ser ogsa
en bevist positionering af et sprogstaerkt barn som katalysator for at treekke andre bgrn ind i en
forhandlingsdialog. En sproglig disciplin, som er af stor betydning i bgrnefaellesskabet.

Hvad skete der her? — Hvordan har lae-

ringsmiljget betydning for bgrns laering?

Hvad kunne det naeste veere? — Hvilke re-
fleksioner og tiltag seetter det i gang?

Vi taler om, at forudsaetningen for, at bgrn
kan profitere af lseringsmiljget, er, at de er
trygge. Mange af historierne viser, at bar-
nene grundleeggende fgler sig sa trygge, at
de deltager i samtalerne. En enkelt historie
viser et barn, som ikke tager sin taletur, hun
viser ogsa tegn pa utryghed.

Vi kan se veerdien af, at psedagogen giver
bgrnene mulighed for selv at forhandle om
bud pa ord — der er en god dialog bgrnene
imellem, som ogséa giver mulighed for ord-
indsamling, bl.a. fik nogle styr pa, at tarer er
saltvand.

Vi taler om, at det er vigtigt, at peedagogen
undlader at give svarene, men giver bgrne-
ne tid til og mulighed for at teenke sig om og
drofte deres tanker.

Vi drafter ogsa betydningen af, at der savel
i voksenstyrede aktiviteter som i spontant
opstaede situationer skabes et sprogmiljg, i
kraft af at paedagogen faglger bgrnenes initi-
ativer, der hvor de opstar. Det er ligeledes
af betydning, at psedagogen positionerer
barnet som en, der har noget at sige.

Det er vigtig at veere en god lytter — nogle
gange skal man kunne opfange et meget
svagt initiativ fra et barn, et initiativ, der er
sa svagt, at det hverken ses eller hgres —
desto stgrre er effekten hos barnet, som
faler sig hart (og set).

Leg og oplevelser er rastof for bgrnenes inte-
resse og nysgerrighed. Dage, der byder pa stor
variation, bidrager som sprogstimulerende tiltag.

Sprogtilegnelse og ordindsamling knytter sig til
det, der er vedkommende for barnet. Det pae-
dagogiske personales evne til at fglge barnets
interesse og lytte til barnets initiativer er vigtig.
Paedagogen skal give slip pa sin egen eventuel-
le dagsorden for, hvad hun gerne vil have, at
barnet forteeller om.

@get bevidsthed blandt det paedagogiske per-
sonale i forhold til bgrn, som ikke af sig selv ta-
ger taletur, skal positioneres som nogle, der har
noget at sige.

Der skal veere tid og rum til, at barnet kan ud-
trykke sig — det paedagogiske personale skal
derfor veere opmaerksomt pa, at bgrn kan have
brug for leengere teenketid i forbindelse med
turtagningen.
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Baggrund

Hvordan er laeringshistorier og metaforteelling blevet til?

Fire bgrnehuse fra fire forskellige institutioner har i alt udarbejdet 23 laeringshistorier med fo-
kus pa barns sproglige udvikling. Den enkelte psedagog har taget udgangspunkt i et valgt lee-
ringsmal inden for temaet sprog i de paedagogiske lzereplaner. Laeringshistorierne er skrevet af
to paedagoger fra hvert bgrnehus. Den enkelte psedagog har taget udgangspunkt i det samme
barns leering i sine historier.

Leeringshistorierne er indsamlet over en femugers periode i marts-april 2010. Metaforteellingen
er skrevet pa baggrund af draftelser mellem paedagoger, daglige psedagogiske ledere og en
fagkonsulent.

Hvilke grupperinger tegnede sig i leeringshistorierne?

| grupperingen af leeringshistorierne genkendte peedagogerne nogle mgnstre pa tveers af histo-
rierne. Historierne handler om bgrns sproglige udvikling inden for fglgende temaer:

e Indsamling af ord og begreber i meningsfuld dialog blandt bgrn og mellem bgrn og voks-
ne

e Turtagning i en tryg kontekst (vuggestuebgrn)

e Sprog som redskab til forhandling i legen mellem bgrnene

e Fra situationsafhaengig til situationsuafthaengig dialog

e Fonologisk opmeerksomhed

e Sproglig opmaerksomhed
| de enkelte leeringshistorier var der ofte flere temaer i spil. Peedagogerne valgte, hvilket tema
historien skulle kategoriseres under, ud fra den laering de vurderede var mest central i histori-

en. Metaforteellingen tager alene afseet i indsamling af ord og begreber i meningsfuld dialog
blandt bgrn og mellem bgrn og voksne.

Kvalificering og perspektivering (hvordan inddrages den psedagogiske leereplan, sprog-

vurderinger, andre fagpersoner, teoretisk viden?)

Aktuelle leeringsmal fra de paedagogiske leereplaner har veeret styrende for fokus i udveelgel-
sen af leeringshistorierne. Det er dog ikke i alle historierne lykkedes med lige stor tydelighed at
fastholde en rgd trad fra leeringsmal til leeringshistorie. Tegn pa leering, som de formuleres i
paedagogiske laereplaner, skeerper paedagogens blik for, hvor laeringshistorierne kan forventes
at opsta.

| temaet fra situationsafhaengig til situationsuafheengig dialog blev vi inspireret af Bente Erik-
sen Hagtved, professor ved Universitetet i Oslo: Sprogstimulering — Tale og skrift i farskoleal-
deren.

Opfelgning

Vi vil fglge op med nye laeringshistorier omkring de 3érige, sa vi kan koble historierne med re-
sultater fra sprogvurderingerne. | de nye historier vil vi se pa hvordan vi fglger op pa de erken-
delser omkring lzeringsmiljget, vi har faet i forhold til de nuveerende historier.
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Metaforteelling

Dato
Titeltema

Institution

Historien om leeringshistorierne

Hvad skete der her? — Hvordan har | Hvad kunne det neeste veere? — Hvilke
leeringsmiljget betydning for barns | refleksioner og tiltag seetter det |

leering? gang?
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Baggrund

Hvordan er laeringshistorier og metaforteelling blevet til?

Hvilke grupperinger tegnede sig i leeringshistorierne?

Kvalificering og perspektivering (hvordan inddrages den paedagogiske leere-

plan, sprogvurderinger, andre fagpersoner, teoretisk viden?)

Opfeglgning
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